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OBIECTUL INVATARII — LIMBA STANDARD

O chestiune care trebuie stabilitd cu claritate si ale carei concluzii trebuie
respectate cu fermitate este a determina ce se invatd in scoald, din punctul de
vedere al preddrii limbii roméne. Facem precizarea ci atit punerea problemei,
cét si rdspunsurile, au valabilitate in ceea ce priveste predarea limbii roméane atat
la elevii a cdror limbd maternd este roména, cit si la elevii apartinind
minorittilor nationale. Asadar, este vorba de a avea in vedere o problemi
comund. Existd, in ambele cazuri, un obiectiv fundamental - si acesta trebuie
identificat -, cdruia i se pot subordona alte obiective, cu rol de auxiliare in raport
cu primul.

Ceea ce se preda ar trebui sd fie limba reald a vorbitorilor de limba
romand, aplicand acest principiu cu discerndmant, pentru ci in acest concept se
cuprind atat vorbitorii dialectali, cat si savantii diverselor domenii ori creatorii
romanelor istorice.

Punandu-si problema determindrii tintei in studierea limbii roméne, Clara
Georgeta Chiosa, in Baze lingvistice pentru teoria §i practica preddrii limbii
romdne (p. 64), afirmd ci ,obiectivul studiului — descrierea sistemului si
actiunea de cultivare a exprimaérii elevilor — trebuie sd-1 formeze in primul rand
limba literard actuald sau, cu un termen frecvent folosit in lucrdrile recente de
specialitate, limba contemporana standard...”

Raportarea la limba standard se realizeaza si in continuare: ,,Limba actuala
standard reprezintd pivotul in jurul cdruia graviteaza celelalte aspecte si variante
(ale limbii — n. n.), asa Incat trebuie asiguratd mai intdi cunoasterea structurii ei, a
sistemului ei gramatical i a mecanismelor ei de functionare”. (p. 69-70)

Aceste cateva referiri la limba standard nu sunt valorificate, in sensul de a se
fi stabilit o relatie organica Intre predarea limbii roméne in scoala si limba standard.
Mai mult decat atit, autoarea stabileste foarte clar si ferm natura materialului
lingvistic utilizabil si tinta activitétii didactice, intr-un titlu de subcapitol: ,,Limba
literard actuala — principal obiect al studiului limbii materne” (p. 62).

Noi sustinem cd obiectul predarii-invatarii limbii roméne, in clasele
ciclului primar §i gimnazial, in primul rand, trebuie sa fie limba standard.

La intrarea in scoald, copiii stdpanesc aspectul vorbit al limbii, iar formele
in care ei au utilizat-o si o utilizeazd sunt falsul monolog sau monologul
(vorbirea cu pdpusa, cu jucdria, cu ei Insisi), dialogul si povestirea. Clara
Georgeta Chiosa (comentariile §i propunerile sale au in vedere durata intregii
scolaritdti, deci si etapa claselor I-IV), insistd asupra necesitdtii ca elevii si
ajungd sd utilizeze limba literard, dar, in pofida dominantei, la orice varstd, a
aspectului oral al comunicarii, sustine raportarea — in special, in abordarea
gramaticii — la textul scris: ,,in afara acestei ratiuni de ordin practic, care impune
nu numai ca elevii sa practice curent limba literara, dar sa-si insuseasca si un
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numdr de cunostinte despre componentele ei si despre modul cum se
organizeaza ele (nu sunt avute in vedere clasele ciclului primar — n. n.), mai sunt
si alte argumente care pledeazi ca indeosebi studiul gramaticii limbii materne s
se axeze pe aspectul scris §i nu pe acela de limba vorbitd”. (p. 70)

Acest mod de a aborda studiul limbii materne nu era impirtisit de toti
lingvistii care se ocupaserd si de aspectele teoretice si practice ale predarii
limbilor in invatdmant, ,care, influentati de primatul limbii vorbite, cereau ca
studiul sistematic al limbii materne s& inceapd cu structurile limbii vorbite (de
exemplu, Ch. Bally)”. (p. 70)

In ceea ce ne priveste, suntem pentru identificarea limbii standard ca
obiectiv al predarii limbilor in scoald §i pentru considerarea aspectului oral al
limbii ca bazi de invatare si de abordare.

Limba standard este varietatea limbii in care toti vorbitorii unei limbi
acceptd sa se recunoasca. Intre vorbitorii aceleiagi limbi existd diferente
sesizabile: intr-un fel vorbeste un profesor, in alt fel un padurar, in alt fel un
functionar sau un elev. Dar ceea ce au ei in comun este capacitatea de a se
raporta la un model idealizat de limba, pe care l-ar numi — in cazul nostru-
»roména”. (Asertiunea, in ceea ce priveste franceza, apartine lui Jean-Marie
Klinkenburg, La variete linguistique: Des langues et des hommes — Windows
Internet Explorer).

O limba standard este rezultatul unei puternice institutionalizari. Institutie
lingvisticd inseamna regulile sociale ale schimbului lingvistic. Locul intéi, in
ansamblul acestor institutii, 1l reprezinti scoala. Prin intermediul ei, elevii invata
anumite norme si invatd si le respecte. fi urmeaza alte institutii: mass-media,
dictionarele, gramaticile, familia, grupurile informale.

E posibil ca, in interiorul aceleiasi societati, si se poatd opta intre mai
multe limbi standard; acest fapt constituie un aspect al fenomenului numit
diglosie.

Pentru Dubois si altii, varietatea standard a unei limbi este ,,aceea care se
impune intr-o tard dati, in fata varietitilor sociale sau locale. Este mijlocul de
comunicare cel mai adecvat, pe care-1 intrebuinteazi persoane care sunt capabile
sd se serveascd de alte varietdti. E vorba, in general, de limba scrisi si proprie
relatiilor oficiale. O difuzeazi scoala si mediile de comunicare”.

Aduc precizdri acestei definitii Pascual si Prieto, argumentand caracterul
conventional al limbii standard, suprapusid varietdtilor geografice, sociale si
stilistice ale unei limbi.

Limba standard nu este echivalentd cu limba comund. Dupa Borrego, ea
este un ideal de limba, ,,0 constructie mentali”.

Intr-o lucrare din 1982, Lewandowski afirma c reprezintd instrumentul
de ascensiune sociald al utilizatorilor ei; considera cd limba standard este
»,Limba intercomunicdrii Intr-o comunitate lingvistica, legitimatd si
institutionalizatd istoric, cu un caracter supraregional, care se situeazi deasupra
limbii (limbilor) colocviale si dialectelor si este normata si transmisa Tn acord cu
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normele uzului orasului si scris corect. Fiind mijlocul de intelegere cel mai
amplu si extins, LE (lengua estdndar) se transmite in scoli si favorizeazi
ascensiunea sociald; in fata dialectelor si sociolectelor, este instrumentul de
comunicare mai abstract si de mai mare extindere sociald”.

Limba standard se defineste, mai degraba, prin ceea ce nu este decét prin
ceea ce este.

A rimas — pe mai departe — un obiect insuficient aprofundat, deci
incomplet definit.

COMPETENTA COMUNICATIVA

Competenta comunicativd (de comunicare) Inseamna capacitatea de a
comunica eficient intr-o limba (materna sau strdina).

Componentele sale sunt: o=z

- competenta lingvistica. Este competenta de baza Constd in capac:ltatea
de a interpreta si aplica regulile codului lingvistic intr-o situatie de comunicare.
Ea se dovedeste prin intelegerea si elaborarea mesajelor orale si scrise, pe baza
asimilarii unor elemente lexicale, a unor reguli de morfologie si de sintaxa, a
unor elemente si structuri fonetice.

- competenta sociolingvistica presupune capacitatea de a interpreta si
utiliza diferite tipuri de discurs in functie de situatia de comunicare. Aceasta
presupune ca vorbitorul sd dea o anumitd formd mesajului de construit sau si
dea un anumit inteles mesajului receptionat. Obliga sa se aiba in vedere relatiile
dintre interlocutori, momentul comunicarii, locul. Vorbitorii vor tine seami de
regulile care conduc relatiile sociale: formulele de salut, formulele de adresare.

- competenta socioculturali este abilitatea de a interpreta si utiliza
obiectele culturale n legétura cu situatia de comunicare

- competenta referentiala sau enciclopedica presupune abilitatea de a
interpreta si utiliza domenii ale exprimarii, obiecte ale lumii §i relatii dintre ele
intr-o situatie de comunicare. Cuprinde cunostintele necesare pentru a decoda un
mesaj. In fiecare culturd (determinati din punctul de vedere al etnicititii, al
profesiunii, al vérstei) existd o grupare de cunostinte care sunt comune unei
secvente umane din societate. De aceea, ansamblul acesta se diferentiaza de la o
societate la alta, de la o profesiune la alta, de la o varsta la alta, deoarece implica



experiente proprii acelei secvente. In timpul vietii, ea se consolideaza si se
imbogateste, ceea ce permite vorbitorului sa inteleag si si elaboreze mesaje.

Si la nivelul prescolarititii si al scolaritdtii mici, sunt — de multe ori —
cazuri care vizeazd competenta referentialad sau enciclopedicd. De exemplu, daca
unui elev i se atrage atentia in felul urmaétor: ,,Vezi sd nu pétesti ca iezii cei
mari!”, continutul va fi iInteles (este un avertisment, produs intr-o situatie
similard cu cea in care s-au gasit cdndva niste iezi), dar nu poate fi descifratd
relatia presupusd. Aceasta este, insd, evidentd pentru toti copiii care cunosc (au
auzit sau au citit) Capra cu trei iezi de Ion Creanga. Pe baza cunostintelor lor de
tip ,,enciclopedic” (enciclopedia varstei scolaritatii mici, spre exemplu), elevii
inteleg ca au faptuit un gest, au adoptat o atitudine, au refuzat o recomandare,
ceea ce echivaleaza cu o greseala sanctionabila.

Daca elevii au invdtat un text (poezie sau naratiune) despre un copil
harnic, desemnarea unuia dintre ei prin numele copilului din text nu creeaza
nicio greutate de intelegere, intrucat toti elevii au in bagajul lor informational, pe
baza activitatii din clasa, bine precizat reperul.

- competenta strategica este capacitatea de a utiliza strategii verbale si
nonverbale pentru a mentine contactul cu interlocutorul/ interlocutorii si de
elaborare a actului de comunicare in functie de intentia locutorilor. in
conformitate cu aceastd competenta, se acceptd ca unele lacune in exprimare
(ceea ce se Intdmpla si In cazul vorbitorilor limbii materne) s fie rezolvate prin
gesturi, mimica, prin reformulare, prin alte cuvinte.

Astfel, pentru a exprima atitudinea fatd de un fenomen meteorologic al
cdrui nume vorbitorul nu-1 cunoaste sau nu §i-1 aminteste, el poate face o
remarcd: ,,Nu-mi place!”, transferdnd astfel responsabilitatea intelegerii pe
seama interlocutorului.

- competenta pragmaticd are in vedere alegerea strategiilor celor mai
potrivite pentru atingerea unui obiectiv precis. Aceastd competentd presupune:

a. pentru producerea textelor orale sau scrise:

- dispunerea tipografica a textului

- structurarea cu ajutorul conectorilor logici sau cronologici

b. pentru intelegerea textelor: naratiuni, descrieri, mesaje publice, anunturi
(in géri, la radio, la televizor):

- capacitatea de a interpreta presupozitiile textului si intentiile sale.

Un elev care are aceastd capacitate va intelege gluma urmatoare, proces
care implicd acoperirea unei portiuni din derularea intdmplarilor. Mimica nu
mai trebuie sd dea copilului ciocolatd, pentru céd acesta n-a obtinut calificativul
,,foarte bine” la aritmetica.

- Mamico, stii ciocolata aia pe care mi-ai promis-o dacd iau foarte bine
la aritmeticd? Ei, bine, nu mai trebuie s-o iei.

- abilitatea de a furniza informatii omise deliberat

- competenta genericd inseamnd respectarea legilor discursului: legea
cooperdrii — vorbim pentru a solicita o informatie sau pentru a institui o relatie
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de cooperare; legea politetii: vorbim pe un ton amical cu cei ce sunt deopotrivi
cu noi, pe un ton reverentios cu un adult; indiferent de persoana cireia ne
adresdm, 1i vorbim pe un ton politicos.

DISCURSUL

In ultima vreme, s-a impus in tot mai mare misurd constatarea ci
enunturile nu se prezintd ca fraze, fiind acreditati conceptia ci trebuie s avem
in vedere textul. Textul inseamna un mod specific de comunicare, al cirui studiu
presupune sa fie raportat la conditiile in care a fost produs. A aborda structura
unui text prin raportare la conditiile in care el a fost generat inseamni a-l
considera un discurs.

incepand cu anii 60, citiva cercetitori au exprimat puncte de vedere care
contestau, in practica cercetarilor de lingvisticd, limitarea la frazi, analizarea
unor unitdti minimale, cum ar fi propozitia sau cuvantul. Dintr-o asemenea
perspectivd apdreau ca semnificative micro-inléntuirile, unititi mai ample de
comunicare. La interpretarea unei secvente participd propozitii enuntate intr-o
alta parte a textului (co-text) sau intr-un text anterior.

Se poate afirma cd discursul este o unitate lingvistici de dimensiuni
superioare frazei, asadar o unitate transfrastici. Termenul de discurs este
aplicabil atdt comunicarii orale, cit i comunicarii scrise. :

Realitatea este ci existd o pluralitate a definitiilor termenului de ,,discurs”,
dupd cum existd viziuni diferite 1n legdturd cu raportul semantic dintre ,,discurs”
si ,,text”; pentru unii cei doi termeni sunt sinonimi.

In abordarea discursului, trebuie si se aibd in vedere doud componente:
productia verbala sau nonverbald, pe de o parte, si circumstantele de producere
si de interpretare, pe de altd parte.

Discursul presupune un ansamblu de enunturi §i o situatie de enuntare, ale
cérei componente sunt: enuntitorul/ emitatorul, alocutorul, momentul enuntarii
si locul enuntérii. Asadar, orice comunicare presupune o situatie care angajeaza
actori sociali, pozitii si relatii intre un emitédtor si unul sau mai multi receptori,
ca si contextul extern si intern al comunicarii.

Discursul indeplineste trei functiuni:

- functie locutorie — consta in ceea ce spun cuvintele;

- functie ilocutorie — consta 1n ceea ce se urmareste prin cuvinte: a acuza,

a ordona, a solicita etc.; prin aceastd functie, se instaleazd o relatie intre
interactanti;



